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Notas introdutorias sobre o dialogo entre Antropologia e Educacéo

Se h& muitas coisas que nos separam — antropélogos e educadores
-, h& muitas outras que nos unem.
Neuza Maria Mendes Gusméo (1997)

Quando deseja-se falar sobre o dialogo entre duas ou mais areas de conhecimento,
se faz necessario situar nosso lugar de fala no debate no qual adentramos, (GUSMAO,
2015). Nesse sentido, informamos que somos mulheres com formacdo académica em
areas distintas: uma com mais tempo de atuacdo na area de Educacdo (Licenciatura e
mestrado, também atuando na docéncia pouco mais de trés décadas na Educacédo Basica),
contudo, devido ao permanente convivio com indigenas nos Gltimos 12 anos optou pela
Antropologia como uma &rea de maior potencialidade no que se refere ao arcabouco
tedrico e metodoldgico para empreender a pesquisa de doutorado a partir do recorte
étnico; a outra, tem plena formacdo no campo das Ciéncias Sociais e se lancou ao desafio
mais uma vez de orientar uma pesquisa que se debruca sobre um tema que tem interface
direta com processos educacionais, sejam esses formais e ndo formais. Assim, podemos
dizer que nos situamos atualmente no campo da Antropologia da educacéo, o qual se
insere na area das Ciéncias Sociais, porém com preocupacdes com as praticas de sujeitos
atuantes na area de Educacdo. Nos termos defendidos por Gusmao: “Trata-se de construir
uma abordagem que toma por base as Ciéncias Sociais para falar em Educacdo.”
(GUSMAO, 2015, p. 34).

Nesse sentido, nos vimos inquiridas a revisitar o debate sobre as aproximagdes
entre as areas de Antropologia e Educacdo. Porém, mediante a ampla producéo existente,
consideramos a preocupacao de ndo sermos repetitivas. Nesse sentido, o que poderiamos
trazer de novidade? Talvez a saida seja tentar situar em que ponto do percurso ambas as
areas convergem com a tematica por nos pesquisada. Portanto, mediante a vasta produgéo

de Gusmaéo sobre o didlogo entre a Antropologia e a Educacao, tomamos como ponto de

! Trabalho apresentado na 332 Reunido Brasileira de Antropologia, realizada entre os dias 28 de agosto a
03 de setembro de 2022. GT 32 - Diélogos entre Antropologia e Educacdo: Perspectivas sobre a Formacao
de Professores em debate.
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partida o texto intitulado como Antropologia e educacéo: Origens de um dialogo (1997),
o0 qual nos fornece um mapeamento ndo sé sobre a interface entre essas duas areas, mas,
também sobre a histéria da Antropologia, suas vertentes tedricas e seus desdobramentos
no Brasil. Embora ao longo das ultimas décadas, outros olhares tenham se voltado para o
campo da Antropologia da educacdo, inclusive a propria autora continua atuando e
contribuindo, penso que suas reflexdes permanecem como referéncias fundamentais
nesse debate.

Retomando a epigrafe do presente texto, ressaltamos que a relacdo entre
Antropologia e Educagdo e entre antropologos/as e educadores/as nos anos de 1990 era
perpassada por tensdes e divergéncias resultantes de varios fatores, dentre os quais, estava
0 estabelecimento de hierarquizacdo em relacéo ao fazer cientifico. Situacdo que, segundo
Gusmao (1997, s.p.) “Dentro dessa divergéncia primordial, os profissionais de ambos 0s
lados se acusam e se defendem com base em pré-noc¢oes, préaticas reducionistas e muito
desconhecimento.” Contudo, tem constituido um campo de estudo e produgdo de
conhecimento valioso, “que acolhe desde o contexto cultural da aprendizagem, os efeitos
sobre a diferenca cultural, racial, étnica e de género, até 0s sucessos e insucessos do
sistema escolar em face de uma ordem social em mudanga.” (GUSMAO, 1997, s.p.).

Ao contrario do que alguns autores/as afirmam sobre a aproximacdo da
Antropologia com a Educacdo, Gusméo (1997) nos mostrou que nao foi um fenémeno
dos anos 1970. Este marco é apenas o inicio de uma ebulicdo dos movimentos sociais na
América Latina, incluindo o Brasil. Entretanto, o interesse de antropdlogos/as pela
educacdo numa dimensdo mais ampla, enquanto relacdes de ensino e aprendizagens
inerentes ao convivio humano como seres sociais que somos, acompanha a histéria da
Antropologia. Nesse sentido, a referida autora situa o inicio desse dialogo ainda no final
do Século XIX, quando “A antropologia tentava compreender uma possivel cultura da
infancia e da adolescéncia.” (GUSMAO, 1997, s.p.).

Acrescentou a autora, que ainda naquele periodo havia também a atuacdo de
antropologos na revisdo de curriculos escolares. Tal atuacdo se prolongou na primeira
metade do século seguinte. Um desses antropélogos foi o Franz Boas, o qual teceu
importante critica ao sistema educacional dos EUA, acusando-o dentre outros aspectos,
de atuar de forma autoritaria impondo um padrdo-modelo de aluno, assim ignorando a
diversidade contextual escolar. (GUSMAO, 1997, s.p.). Para a autora, & medida em que
Franz Boas tentava se afastar da perspectiva evolucionista do seu mentor Lewis Henry

Morgan, defendendo o reconhecimento e o respeito a diversidade social, compreendendo
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a diferenca como resultante dos processos culturais e ndo bioldgicos, o seu olhar e de
seus/suas seguidores/ras para 0s processos educativos tornou-se central na Antropologia
Cultural incluindo os estudos de Margaret Mead e Ruth Benedict.

Conforme Gusmao, a influéncia da vertente culturalista ultrapassou as fronteiras
Norte-americana, chegando ao Brasil via a producéo de Gilberto Freyre, mas, também a
partir da chegada e acolhimento de pesquisadores Norte-americanos na Universidade da
Bahia. (GUSMAO, 1997). Embora consideremos as criticas a vertente culturalista da
Antropologia Norte-americana, pela énfase no particularismo histérico dos grupos ou
sociedades estudadas, de forma a negligenciar as relacBes externas e as influéncias
globais; e também por fazer parte de um periodo no qual, atualmente a Antropologia é
alvo de acusac0es de ter servido a sistemas colonialistas, € inegavel as contribuicdes do
relativismo cultural para atualmente pensarmos as questdes no campo da educagéo
considerando as diferencas socioculturais, étnico-raciais de género e de geracdo presentes
na sociedade e nas institui¢cbes educacionais brasileiras.

Sendo importante ter em vista que o ponto de convergéncia no dialogo entre a
Antropologia e Educacdo € a cultura. Foi assim nos processos coloniais empreendidos
pelo colonialismo ocidental, quando em nome de um padrdo cultural hegeménico
buscava-se por meios pedagdgicos anular as diferencas culturais e homogeneizar
comportamentos e organizac¢des sociais; e continuou sendo ao longo do século XX e XXI
a medida que ambas as areas trouxeram a diversidade cultural como ponto central de
interesses e preocupacgdes. (GUSMAO, 1997, s.p.).

Contudo, anterior a chegada do paradigma da antropologia cultural ou social ao
Brasil, o didlogo antropoldgico estabelecido com a educacgédo formal, na transicao do final
do século XIX e inicio do XX ocorreu no ambito da Escola de formacdo de normalistas
(conhecida como Escola Normal da Praca) na cidade de S&o Paulo. Esse processo surgiu
a partir da criacdo do Gabinete de Psicologia e Antropologia Pedagdgica, (OLIVEIRA,
2012; 2017). Para o referido autor, possivelmente a historia da antropologia brasileira
negligenciou propositalmente esse fato que relaciona diretamente a génese da
Antropologia no Brasil ao campo educacional, por tratar-se de um periodo no qual a
Antropologia educacional se filiava ao paradigma da Antropologia fisica e
antropomeétrica, o qual se ocupava em analisar 0s aspectos genéticos e bioldgicos do ser
humano e compara-los entre si. E afirma que diversos foram os fatores que provocaram
o distanciamento entre a Antropologia e o campo da Educacéo, dentre esses o fenébmeno

da popularizacdo das teorias reprodutivistas na educagdo durante a ditadura militar
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iniciada em 1964; a propria reforma universitaria em 1968 que separou as Faculdades de
Filosofia e Ciéncias Humanas da Faculdade de Educacao.

Porém, o didlogo entre essas duas areas tornou-se marca da etnologia brasileira
referente aos estudos sobre os povos indigenas, (OLIVEIRA, 2012). Se intensificando no
final da década de 1970 (TASSINARI, 2008). E apds a homologacdo da Constituicao
Federal de 1988, a qual declarou o Brasil como um pais multiétnico e pluricultural, sendo
0 grande marco para 0s povos indigenas, referente ao reconhecimento do direito de
continuar existindo, e consequentemente proibir preconceitos e toda forma de
discriminagdo contra essa populagdo, além de exigir mudangas fundamentais para a
garantia de processos educacionais formais proprios, especificos e diferenciados.
Sobretudo, ao prever a obrigatoriedade do ensino bilingue considerando as linguas
indigenas como primeira lingua no processo de alfabetizag&o e anos iniciais. (LUCIANO,
2019; NASCIMENTO, 2021).

As escolas ndo indigenas também foram obrigadas a reconhecer que a diversidade
cultural no Brasil ndo € um dado natural na origem da formacao da sociedade brasileira,
e sim faz parte dos processos historicos coloniais e contemporaneos perpassados pelas
relagbes de poder. Entdo, setores educacionais publicos e privados foram levados a
repensar suas praticas para se adequarem as reconfiguracdes culturais previstas nas
legislacbes no campo da Educacdo® Assim, exigindo das escolas uma mudanca de

\

postura em relagdo a “Diversidade cultural” no seu interior e na sociedade brasileira.
(SOUZA; NASCIMENTO, 2010). Nessa direcdo o Parecer n° 14/2015 do CNE/CEB
chama atencdo para se a escola precisava mudar suas praticas, consequentemente a
formacéo de professores/as também deve ser 16cus de mudancas.

O referido documento veio corroborar algumas mudancgas curricular que se
encontrava em curso. Sobretudo, em algumas Licenciaturas, como a criacdo de novas
disciplinas: Educacdo para as Relacbes Etnico-raciais; Historia da Africa; Histéria
Indigenas; Culturas Nativas; e Antropologia da Educacdo. Também ocorrendo a oferta
de cursos de aperfeicoamento e de Especializacdo para professores/as da Educacao Basica
em exercicio da funcdo. Ao mesmo tempo surgiam pesquisas nos Programas de POs-

graduacdo em antropologia tomando como campo empirico o ambiente escolar e as

2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) acrescida das alterages provocadas pelas Leis
n° 10.639/2003 e 11.645/2008, juntamente com o Parecer do CNE 14/20015; Os Parametros Curriculares
Nacional (1997).



praticas cotidianas. Além de pesquisadores/as na area de Educacdo recorrendo a
etnografia como metodologia de pesquisa.

Contudo, o diélogo entre Antropologia e Educacdo, seja como duas areas distintas,
seja no bojo do Campo da Antropologia da educacdo ndo ocorre sem tensdes e
discordancias que perduram até os dias atuais, como um fendmeno recorrente quando se
trata de interacBes entre campos de conhecimentos distintos, (GUSMAOQ, 2015). Ao
mesmo tempo, no tocante a escolarizagdo indigena o didlogo entre profissionais dessas
duas areas possibilitou parcerias exitosas, as quais inclui a formacao de professores/as,
no intuito de responder a demanda da institucionalizacdo da educacdo escolar indigena
especifica e intercultural. Este debate intensificado no final de 1970, contando com a
expressiva participacdo dos povos indigenas surgiu como uma nova proposta pedagogica
(LUCIANO, 2019). Porém ja existia alguns trabalhos de etndlogos que denunciavam a
ineficiéncia da educacdo escolar para o processo de integracdo dessa populacgéo, ou pela

sua violéncia simbolica.

A educacdo dos indigenas no Brasil como objeto de preocupacédo da Antropologia

Como visto na segéo anterior, as tensdes existentes entre as Ciéncias Sociais e a
Educacao perduraram durante grande parte do século XX provocando o distanciamento
entre as areas da Antropologia e Educacdo no ambito geral no Brasil. Contudo, a
dedicacdo da etnologia brasileira aos estudos sobre os povos indigenas, favoreceu a
manutencao de lagos entre essas duas areas, tendo em vista que grande parte dos trabalhos
no campo da Antropologia da educacdo sdo sobre os processos educativos indigenas,
(OLIVEIRA, 2012).

Os primeiros estudos nessa direcdo ocorreram na década de 1930 associados a
intensificacdo da etnologia brasileira empreendida por pesquisadores alemaes. Contudo,
inicialmente os pesquisadores que seguiam o paradigma evolucionista ndo viam o método
de transmissdao de conhecimentos entre esses povos COMO pProcessos de ensino e
aprendizagem sistematica, com isso ndo os consideravam constituintes de uma pedagogia.
(TASSINARI, 2008). A autora destacou o estudo de Emilio Willem como relevante no
ambito da critica a educacdo escolar para indigenas, ofertada pelo Estado. Esse estudo
alegava que o modelo de escola do Servico de Protecdo aos Indios (SPI) instalado nas
aldeias indigenas ndo contribuia nem com a valorizacao da vida indigena nas aldeias, nem

favorecia sua integracdo a sociedade nacional.



Nas décadas seguintes, observa-se um fluxo maior de estudos referentes a aspectos
da organizacdo social das populacdes indigenas, em destaque para a segunda metade da
década de 1950, quando alguns etno6logos, usando diferentes metodologias, abordagens
tedricas e categorias analiticas, evidenciavam aspectos por eles considerados como parte
da educacao informal dos grupos indigenas. A exemplo de: Metraux e Dreyfus Roche —
1956; Florestan Fernandes — 1966, Herbert Baldus — 1970; Melatti e Melatti — 1979,
(TASSINARI, 2008).

No tocante a educagdo formal no contexto indigena, o trabalho de Silvio Coelho
dos Santos, publicado em 1975 com o titulo: Educacéo e sociedades tribais destaca-se
como a publicagdo mais relevante dessa década. (TASSINARI, 2008, p. 230). Ao
revisitarmos o trabalho mencionado, observamos que o autor dedicou dois capitulos da
obra a andlise do formato da escola e seu funcionamento, as condi¢des docentes e
discentes, a pratica do bilinguismo, mais a relacdo da educacéo escolar com a atuacdo do
indigenismo.

Referente aos povos indigenas no Nordeste contemporaneo, até a primeira metade
do século XX era escarco o interesse em estudos sobre 0s povos indigenas no &mbito da
Antropologia. Contudo, existiam algumas personalidades publicas como Carlos Estevao,
Mario Melo e Estevao Pinto que se destacaram como pioneiros no contexto da etnologia
indigena brasileira nesta regifo®. Em geral, o contexto de producdo intelectual desses
etn6logos situava-se fora de grandes centros universitarios, por vezes atuavam no Servico
publico, em Museus ou Institutos Histéricos. (ANDRADE, 2020).

Um dos primeiros trabalhos sobre os processos de escolarizacdo das populacoes
indigenas no Nordeste foi resultado da etnologia realizada por Estevao Pinto, publicado
no ano de 1958, intitulada como Muxarabis & balcdes e outros ensaios, encontra-se o
seguinte texto: Aspectos da educacgdo entre 0s nossos remanescentes indigenas. Neste
texto, o autor descreve sua experiéncia com o Povo Fulni-6 de Aguas Belas/PE. Em
poucas paginas denunciou a educacdo escolar oferecida para as criancas, elegendo-a
como uma das causas do “desajuste” daquela populagao:

O choque de duas culturas diferentes, uma indigena e a outra
alienigena, a primeira delas persistindo em conservar, em sua

pureza ou primitividade, tracos que o0s "brancos" nao

3 A esse respeito ver: Estevao Pinto, um dos pioneiros da Antropologia no Brasil (ROCHA, 1994); e indios
no Nordeste: alguns apontamentos sobre a formacao de um dominio da antropologia (SECUNDINO,
2011).



compreendem ou procuram destruir. Entre os elementos também
negativos podemos incluir o tipo de escola de pura alfabetizacao,
adotado pelo S.P.l. Esse tipo de escola desajusta os indios.
(PINTO, 1958, pp. 117-118).

Na continuidade do texto, a critica do autor se refere a metodologia usada no
processo de alfabetizacdo dos indigenas falantes da lingua nativa, uma vez que a
metodologia empreendida pelas escolas do SPI no tocante a alfabetizacdo na lingua
portuguesa ndo estabelecia associagdes com aspectos importantes da cultura nativa, assim
dificultando o processo de aprendizagem e o sucesso escolar. Portanto, recomendando o
método empreendido pelo Sammer Institute of Linguistics (SIL), o qual adotou a
metodologia de alfabetizacdo de outros povos indigenas na lingua nativa. A respeito do
SIL, considerando o estudo de Maria Candida Drumond Mendes Barros, (1993)*% mais a
perspectiva tedrica de Estevdo Pinto, o qual defendia o conceito de aculturacdo e
consequentemente a integracdo dos indios como algo necessario para o bem dos indios e
da sociedade nacional, € compreensivel a recomendacao de métodos escolares eficazes
para esse fim.

No rol das publicag¢bes sobre os povos indigenas no Nordeste, na perspectiva das
perdas culturais e consideravel reducdo dessa populacdo, encontramos o trabalho de
Francisco Moonen, intitulado como Pindorama conquistada: repensando a questdo
indigenas no Brasil —1983. Também usando o conceito de aculturacdo, mais deculturagédo
como sindnimo de perdas culturais, seja por doengas, guerras entre 0s povos, ou pela
situacdo de contato com os ndo indios. Ao mesmo tempo fala em mudancas culturais, ao
contrario de Estevdo Pinto que propagava a degeneracao indigena. Nesses termos, afirma:
“Contudo, continuam indios, ndo devido a sua cultura, mas pelo fato de conservarem
inalterada a sua identidade étnica.” (MOONEN, 1983, p. 53). Por vezes denunciava o que
para o autor tratava-se de um “genocidio e etnocidio” resultante das varias formas de
violéncias coloniais e contemporaneas contra essa populacdo. Inclusive impetradas por
antropologos no exercicio de uma Antropologia colonialista. No tocante a educacéo,
tangencialmente cita a existéncia de escolas para os indios como instrumento de
dominacdo, desde as missdes jesuitas, do Diretdrio Pombalino, do Servico de Protegédo
aos Indios — SPI, e da FUNAI.

4 No citado estudo, a autora mostrou a atuagdo dessa instituigdo missionaria na América Latina e no Brasil,
ao mesmo tempo denunciando as formas de proselitismo e conversao religiosa de indigena via a educacéao
escolar. Ver: Linguistica Missionaria: Summer Institute of Linguistics, (BARROS, 1993).



De fato, a preocupacdo de antrop6logos/as com a educacao escolar para indigenas
se fortaleceu ao final da década de 1970 no &mbito dos debates sobre os danos causados
a esses povos em consequéncia da educacdo escolar oferecida por missionarios
evangelicos. Por vezes, organizacdes religiosas internacionais empreendiam agdes
educacionais voltadas para a conversdo destes, com anuéncia do Estado brasileiro. Como
também a educacéo escolar oferecida pelo Estado brasileiro tinha por objetivo integrar os
povos indigenas a sociedade nacional. (SILVA, 1981).

Naquele contexto, ocorreu o “I Encontro sobre Educacdo Indigenas” em dezembro
de 1979, convocado pela Subcomissao de Educagdo da Comissao Pro-indio de S&o Paulo,
contando com a participacdo de indigenistas e profissionais de diversas areas, dentre esses
educadores e antropdlogos, (SILVA, 1981). Os/as indigenistas manifestavam
preocupagdes com a continuidade de praticas escolares nos territdrios indigenas que
desrespeitavam as formas “tradicionais de educar” e as expressdes socioculturais dessa
populacéo.

Mais especificamente, reclamavam dos impactos das aces educacionais formais
tanto religiosas quanto estatais, e questionavam o proprio conceito de educa¢do. Com isso
evidenciando que a “educa¢do indigena” ¢ vivenciada de forma integral na relagdo com
as praticas cotidianas que expressam 0s aspectos socioculturais de cada povo; enquanto a
“educagdo para os indios” imposta pelos Orgdos estatais nao respeitavam as
especificidades. Assim, negando a esses grupos étnicos o direito de serem quem séo.

Daquele primeiro Encontro, resultou a publicagéo intitulada como, A questdo da
educacdo indigena. Trata-se de uma coletanea de textos no formato de artigos cientificos,
relatos de experiéncias com povos das regifes Norte, Centro-Oeste e Sul, mais uma se¢ao
com indicacgdo de fontes bibliogréficas e resenhas de obras que se debrugaram sobre a
tematica em tela. Esta Gltima se¢do nos possibilitou perceber que os debates sobre essa
questdo também haviam se estabelecido em paises da América Latina, América Central
e América do Norte: Bolivia, Venezuela, Colémbia, Chile, Peru, Equador, Honduras,
México e os Estados Unidos.

Na continuidade dos debates, a antrop6loga Aracy L. da Silva, em parceria com
outras/os antropodlogas/os organizou publicacBes que pudessem subsidiar as escolas e
professoras/es ndo indigenas, dentre essas, estdo as seguintes coletaneas de textos: A
questdo indigena na sala de aula: subsidios para professores de 1° e 2° graus — 12 edicéo
1987; A tematica indigena na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus

—1995; Antropologia, Historia e Educacéo: a questdo indigena e a escola — 12 edigédo
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2000. Na segunda publicacdo, nos chamou aten¢do a contribui¢do do atual antropélogo
indigena — 0 Gersem Baniwa discutindo politicas pablicas de educacgéo escolar indigena
em S&o Gabriel da Cachoeira, um dos municipios onde habita o povo Baniwa.

Uma novidade para os debates sobre a aproximacgéo da Antropologia com o0s
processos de escolarizacao indigena no Brasil tem sido a emergéncia de antropélogos/as
indigenas no século XXI produzindo suas préprias etnografias. Dentre 0s mais
conhecidos estdo: o Gersem Baniwa — Mestre, Doutor e professor na UFAM; Tonico
Benites — Guarani-Kaiowa, Mestre e Doutor com experiéncia de docéncia na area da
Antropologia da educacdo; o Felipe Sotto Maior Cruz — Tuxa, Mestre e Doutor, professor
no curso de Licenciatura intercultural indigena na Universidade Estadual da Bahia —
UNEB Campus Paulo Afonso/BA, e recentemente foi aprovado no concurso para
professor no Departamento de Antropologia da UFBA; Simone Eloy Amado — Terena,
Mestre em Antropologia Social, com dissertacdo voltada para a anélise da experiéncia de
indigenas na educacdo superior; Elisa Urbano Ramos — Pankararu, Mestre em
Antropologia, atuando na educacdo escolar indigenas em Pernambuco; o Cacique
Valdemir Amaro Lisboa — Pipip4, atuando também na educacdo escolar no seu territério,
Licenciado pela Licenciatura em Educacdo Intercultural Indigena, Mestre em culturas
africanas, da diaspora e dos povos indigenas; Eliane Boroponepa Monzilar, foi a primeira
mulher indigena Doutora em Antropologia pela UNB — atuando também como professora
na escola indigena da TI1 Umutina no estado de Mato Grosso.

Conforme, Dal B6 (2018), esse fenémeno resulta em proficuas reflexdes acerca
dos processos de escolariza¢do dos povos indigenas. Quando nos detemos na producéo
académica desse publico indigena, notamos que sem ddvida, esse movimento intelectual
tem mostrado novas formas de producdo de conhecimento sobre 0s processos de
escolarizacdo indigena: seja no fazer metodoldgico durante suas pesquisas, seja no
processo de escrita autobiografica, no ser antropélogo/a indigena atuando como docente
nas escolas indigenas ou nas Universidades. Além de oportunizar a sociedade brasileira
conhecer a riqueza de conhecimentos produzidos pelos povos indigena, “A formacéo
superior de indigenas reveste-se de importante estratégica também para a construcéo de
espacos e experiéncias de convivéncia multicultural entre povos indigenas e a sociedade
nacional”. (LUCIANO, 2019, p. 170).

Nesse sentido, constatamos que, a presenca de indigenas nas universidades
chamou atencao dos Programas de Pos-graduacao em Antropologia e em Ciéncias Sociais

para estudar esse fendmeno. Dentre estes Programas de Pos-graduacédo estdo: o PPGAS
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— Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro; PPGAS — Universidade de
Campinas (UNICAMP); PPGCS — UNICAMP; PPGAS — Universidade Federal Séo
Carlos (UFSCar); PPGAS — Universidade de Séo Paulo (USP); PPGAS — Universidade
Federal do Parana (UFPR); PPGAS — Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC);
PPGAS — Universidade de Brasilia (UNB); PPGA — Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD); PPGA — Universidade Federal de Pelotas (UFPEL); PPGA -
Universidade Federal da Bahia (UFBA); PPGCS — Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG); PPGA da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); e 0 PROCADI
da Universidade de Pernambuco (UPE). Os temas mais recorrentes nas dissertagdes e
teses sdo: as politicas afirmativas para 0 ingresso e permanéncia; as trajetorias
académicas, dificuldades e formas de enfrentamentos.

N&o era nossa intensdo pesquisar a formacdo de professores/as indigenas
especificamente. Contudo, no decorrer do nosso estudo os dados empiricos mostraram
gue muito dos/as indigenas em Pernambuco que buscaram ou buscam a Educacédo
Superior, cursaram ou cursam as Licenciaturas. Entdo, ndo pudemaos ignorar esse fato, e
dedicamos parte da nossa escrita sobre esse aspecto. Sobretudo, no tocante a importancia
da colaboracéo de antropdlogos/as para a formacgdo dos/as professores/as indigenas na
Educacdo Superior. Nesse caso, atuando no curso de Licenciatura em Educacdo

Intercultural Indigenas.

Contribuicbes dos/as antropologos/as na formacéo de professores/as indigenas na
Educacéo Superior em Pernambuco

O Gersem Baniwa, no livro publicado mais recente, enfatizou que até a década de
1970 os povos indigenas estavam fadados ao discurso do desaparecimento, ressaltando a
contribuicdo do Conselho Indigenista Missionario da Igreja Catdlica — CIMI na
articulacdo de grandes Encontros regionais e nacionais indigenas, além de oferecer
oficinas e cursos de formacdo técnica e politica para as liderancas, assim impulsionando
0 surgimento do Movimento indigena organizado no ambito nacional. Enguanto
antropologos/as e socidlogos/as empreendiam ampla campanha nacional e internacional
em defesa dos direitos indigenas. Esta campanha somava-se as mobilizagdes sociais de
grande parte da sociedade civil que denunciava as atrocidades do Regime politico de
ditadura militar ainda em curso, e clamava pela garantia dos direitos humanos.
(LUCIANO, 2019).
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No contexto das mobilizagdes indigenas pelo direito a terra como Unica forma de
continuarem existindo, surgiu também as organizacdes de professores/as indigenas em
defesa de uma educacao escolar especifica e diferenciada, em oposicao a educacgéo escolar
até entdo pautada pela ideia de apagamento das expressdes socioculturais indigenas e
consequentemente a integracdo a sociedade brasileira. Ambos movimentos resultaram em
grandes avancos na legislacédo brasileira, sobretudo no tocante a Constituicdo Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional de 1996, esta, por tornar
obrigatério ao Estado promover uma educacdo especifica e diferenciada para os povos
indigenas, respeitando as especificidades linguisticas e socioculturais e as formas de
organizacbes de espacos e tempos curriculares também diferenciados. (LUCIANO,
2019).

Rita Gomes do Nascimento — Potyguara, primeira Doutora indigena em Educacédo
no Brasil, também defensora da educacéo escolar indigena especifica e diferenciada,
rememora esse movimento, afirmando que incialmente a demanda era pelo atendimento
aos anos iniciais da Educacdo Basica, mas, ao longo do tempo via-se a necessidade de
elevar o nivel de escolarizagdo nos territorios, ampliando a oferta dos anos finais do
Ensino Fundamental, e o Ensino Médio. Essa demanda exigia professores/as indigenas
com formacao no nivel Superior. (NASCIMENTO, 2009, p. 89).

Ambos pesquisadores/as indigenas, mesmo situados em areas de conhecimentos
distintas, sdo pontes no dialogo entre Antropologia e Educacdo, tomando como ponto
comum o olhar etnogréfico sobre os processos educacionais indigenas. Afirmaram que a
formacdo docente se tornou pauta principal do Movimento de professores/as indigenas,
buscando a autonomia e autogestdo das escolas indigenas. Quando a principio, na década
de 1990 aderiram ao Programa de Formacdo de Professores em Servico —
PROFORMACAO - correspondente ao Ensino Médio. Posteriormente, encontravam-se
num contexto politico mais favoravel, no qual o Governo Federal estava sobe a gestdo do
Partido dos Trabalhadores — PT, periodo em que ocorreram inimeros avancos referentes
as politicas de Educagdo Superior em geral, a exemplo da criacdo da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI; expansao e
interiorizacdo da Educacdo Superior publica; e a criacdo de politicas afirmativas para as
populacdes indigenas e negras. Nessa esteira foi criado o Programa de apoio a formacéo
superior para professores/as Indigenas — O PROLIND.

A primeira etapa da formacdo docente indigena — Magistério no nivel Medio -

ocorriam quase sempre a partir de parcerias entre organizac6es de professores indigenas

11



e os/as indigenistas especialistas nas mais diversas areas de conhecimentos, dentre as
quais a Antropologia. A contribuicdo dos/as antropologos/as nesse processo, a priori era
requisitada pela sua expertise acerca da nogdo de cultura, inclusive, para além dos povos
amerindios. Contudo, a nocdo de cultura nos contextos indigenas ganhava diferentes
configuracdes conforme os usos e discursos sobre. Tal como também o0s cursos de
formacéo de professores/as indigenas foram assumindo suas particularidades conforme o
publico estudantil fosse em maior ou menor grau de heterogeneidade étnica, (GRUPIONI,
2013).

Entretanto, a no¢do de cultura para os povos indigenas em longo periodo de
contato com a sociedade ndo indigena, parece ser ainda mais complexo. Somando-se as
exigéncias das politicas de reconhecimento étnico historicamente pre-estabelecidas, tende
a se formular uma nogdo de cultura pautada por determinado padrdo geralmente
estereotipado, (SAMPAIQ, 2009). O citado antropdlogo, a partir da sua experiéncia como
indigenista atuante na formacéo de professores/as indigenas na Bahia e em Minas Gerais,
relatou a demanda desse publico pela definicdo das especificidades culturais a serem
formalizadas pela educacéo escolar nos seus territorios. Com isso a discussdo em torno
dessas demandas pela fixacgao de sinais diacriticos como definidores “da cultura indigena”
é latente, sobretudo dando énfase a funcdo da escola como espaco importante para o
“resgate” de uma suposta cultura “auténtica”.

Esse movimento indigena pela valorizacdo da “cultura” emergiu ao longo do
século XX, associado a reinvindica¢do da posse das terras, mais especificamente na
Regido Nordeste. Uma vez que, para obter o reconhecimento como indigenas, o Estado
exigia marcadores culturais diferenciados da populacdo regional em geral. E as praticas
escolares indigenas na contemporaneidade ainda ressoam essa exigéncia, porém, como
estratégia de resisténcia e enfrentamento ao preconceito e a discriminacao.
(NASCIMENTO, 2009).

Em Pernambuco, foi o Centro de Cultura Luis Freire — CCLF e o Conselho
Indigenista Missionario — CIMI que inicialmente desempenharam o papel de formadores,
reunindo os povos indigenas, organizando grandes encontros de professores/as, e
paulatinamente foram conquistando a adeséo aos Programas sistematicos de formacéao de
professores/as: primeiro o PROFORMAGCAO, depois 0 PROLIND. (ALMEIDA, 2017).
Referente a organizagédo do curso promovido pelo primeiro Programa, a autora, enfatizou
que apos discussdes e debates com os/as professores/as indigenas conseguiram formata-

lo visando adaptar aos contetdos que atendessem as escolas indigenas, mas, ndo foi

12



possivel adaptar o tempo e 0 espaco em conformidade com as demandas da gestdo da
educacéo escolar indigenas.

De fato, recorrendo ao estudo de Melo (2014), também sobre a Licenciatura em
Educacéo Intercultural indigena®, notamos que essa situacido também era inerente a
formacéo no nivel Superior. Quando cada Projeto Pedagdgico dos cursos de Licenciatura
em Educacdo Intercultural Indigena ganhava formato préprio conforme o contexto e
sujeitos envolvidos® na sua producgdo. Porém, embora esses projetos, devesse considerar
as especificidades locais, eram organizados a partir de um ndcleo comum nacional para
atender as trés areas de conhecimentos e formagdo: Linguagens, Ciéncias sociais,
Ciéncias da Natureza e Matematica. (MELO, 2014, p. 116).

No tocante a formacdo na Educacdo Superior, os/as professores/as indigenas em
Pernambuco se inseriram nesse contexto. Nos primeiros anos da década de 2000, a
Comissao de Professores Indigenas de Pernambuco (COPIPE) iniciou um amplo debate
com os professores/as indigenas, a Secretaria de Educacdo do Estado, o CCLF, o Nucleo
de Estudos sobre Etnicidade — NEPE do Programa de Pés-Graduagdo em Antropologia
da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE mais a Universidade de Pernambuco —
UPE.

A UFPE ingressou nesse contexto inicialmente via o NGcleo de Estudos e Pesquisa
sobre Etnicidade — NEPE do Programa de P6s-Graduacdo em Antropologia, coordenado
pelo Antropélogo Renato Athias. O qual promoveu o Semindrio Bases para um
Programa de Formacéao de Professores indigenas de Pernambuco. Resultando na criagdo
de uma comissdo composta por professores/as de outros Centros Académicos da UFPE
para a elaboracdo do projeto do curso, e posteriormente analisado e discutido pela
COPIPE e demais professores/as e representantes indigenas do estado. (ALMEIDA,
2017).

Contudo, o projeto foi submetido ao primeiro edital do PROLIND em 2005, mas,
ndo foi aprovado. As mobilizacdes da COPIPE continuaram. No ano seguinte, contando
com o apoio da antropologa Véania Fialho foi organizado na UPE o | Forum
interinstitucional sobre Formacdo Superior para professores/as indigenas, agregando

parcerias além das instituicdes que vinham participando dos debates. A exemplo da

5 Recentemente, a UFPE sobe a gestdo do Reitor Alfredo Gomes tornou este curso regular, assim, passou a
fazer parte do quadro de cursos regulares ofertados por esta Universidade. Isso significa realizacdo de
concursos publicos para contratacdo de docentes, e recursos continuos para manutencéo do referido curso.

® Instituicbes de Educacdo Superior, ONGs, Secretarias de Educacio estaduais, Orgdos indigenistas, e
organizacdes indigenas.
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UFRPE e UFMG. Nesse evento foi decidido que o curso funcionaria no Centro
Académico do Agreste — UFPE, recéem inaugurado, fazendo parte do processo de
expansdo universitaria e interiorizagdo do Ensino Superior. Além de se apresentar como
um Campus geograficamente favoravel para acolher o curso de formag&o superior para
os/as professores/as indigenas, também contou com o acolhimento do entdo Diretor do
Centro Académico Nélio Vieira de Melo. Também foi criada uma nova Comissdo para
aprimorar o projeto do curso, sendo submetido e aprovado pelo edital do PROLIND em
2008. (ALMEIDA, 2017).

O curso iniciou no ano seguinte com a primeira turma. Durante seu funcionamento
pelo PROLIND contou com nove antropologos/as no corpo docente: Alexandre Gomes,
Caroline L. Mendonca, Joselito Arcanjo, Kelly Oliveira, Lara Erendira Andrade, Renato
Athias, Sandro Lobo, Sandro Guimardes e Véania Fialho. Grande parte era indigenistas e
pesquisadores/as sobre os povos indigenas de Pernambuco. O fato de o curso contar com
esses/as docentes que conheciam bem o publico estudantil favoreceu significativamente
o acolhimento e um didlogo menos verticalizado até onde ia o alcance desses/as
profissionais. Porém, a medida em que o curso foi organizado por médulos, nem sempre
convergia para esse grupo se encontrar.

Ao que parece, ap6s a implementacdo do curso, a coalizdo dos/as antropélogos/as,
indigenistas e pesquisadores/as se dispersou. Restando o didlogo apenas entre a COPIPE
e a coordenacdo do curso e Dire¢do do Centro Académico. Portanto, algumas situagoes
citadas por Almeida (2017), evidenciou que a Universidade de forma geral ndo estava
preparada para receber e conviver com esse publico estudantil.

Por vezes, os/as professores/as indigenas enfrentaram um ambiente hostil a sua
presenca na Universidade. Situagdes de racismo e discriminagfes por parte de estudantes
ndo indigenas, resultando em conflitos e confrontos verbais. Também foram mencionadas
situacdes conflitosas em sala de aula envolvendo docentes ndo especializados em
conhecimentos sobre os povos indigenas, tentando impor teorias e metodologias
incongruentes com as vivéncias desses povos. Esta situacdo expressa a norma do
PROLIND no tocante a composicdo do corpo docente, exigindo a atuacdo de
professores/fas do Departamento onde o curso estava vinculado, ndo levando em
consideracdo se estes profissionais tinham minimamente conhecimento sobre 0s povos
indigenas e seus projetos pedagogicos.

As situagOes citadas ndo sdo exclusivas do contexto da UFPE. Mediante as

vivéncias e as produgdes académica de Rita Nascimento Potyguara, e de Gersem Luciano

14



Baniwa mostraram que de forma geral as Universidades brasileiras ndo estdo preparadas
para acolher a diversidade sociocultural indigena. A esse respeito, Nascimento (2021)
afirmou que mediante o imaginario social sobre os indigenas como seres distantes no
tempo e no espago, lhe sdo reservados o lugar no mundo académico no minimo como
“objeto de pesquisa”. Entdo, a presenga indigena na universidade provoca indmeras
situacOes de racismo e discriminacdo, primeiro por estarem num lugar no qual ndo se
acreditava que seriam capazes de estarem ali, e uma vez estando, sua propria presencga
questiona as narrativas académicas que historicamente negaram sua existéncia e
consequentemente seus direitos. (NASCIMENTO, 2021, p. 81).

Para Gersem Baniwa,

O acolhimento dos académicos indigenas deveria considerar nao
apenas suas urgentes demandas materiais, mas também, e
especialmente, suas visdes de mundo, suas cosmologias e 0s
desafios subjetivos que esses jovens indigenas experimentam
quando adentram instituicGes universitarias. (LUCIANO, 2019,
p. 186).

Nesse sentido, nos perguntamos: de que forma os/as antrop6logos/as poderiam
intervir? Para Grupioni (2013), a contribuicdo dos/as antropélogos/as nos cursos de
formacéo de professores/as indigenas podem ir além das reflexdes sobre o conceito de
cultura e afirmacdo da identidade. Ndo que essas reflex@es ndo sejam necessarias, sao
imprescindiveis, mas, € necessario também discutir isso com os colegas de outras areas
gue atuam na formacéo desses sujeitos.

Especificamente sobre o contexto vivenciado pelos professores/as indigenas na
UFPE, Almeida (2017) sugeriu que a promocgao de eventos frequentes que possibilitasse
uma convivéncia intercultural, numa perspectiva critica, envolvendo esse publico
estudantil e a comunidade académica local poderia favorecer uma convivéncia mais
acolhedora e menos violenta. Concordamos com a citada autora, e cremos que criar e
manter esse espaco de debates, sobretudo acerca de conceitos antropoldgicos como
identidade, cultura, alteridade, devidamente mediado por antropélogos/as podera reduzir
as incidéncias de situagdes similares as mencionadas.

Considerac0es finais

Como visto, o didlogo da Antropologia com a formacéo de professores/as no

Brasil surgiu junto com a propria antropologia brasileira, mais especificamente associado

as “Escolas Normais”, area conhecida como ‘“antropologia pedagbgica”. Se na sua
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origem, a preocupacdo era com o perfil psiquico das estudantes normalistas, a
Antropologia da educagdo na perspectiva social ao longo da sua historia vem sendo
pautada pelas demandas de politicas publicas geradas pela legislacdo que rege a educacédo
formal, para atender as questdes relacionadas a cultura, ao reconhecimento, compreensdo
e respeito a diversidade sociocultural.

No tocante a relacdo da Antropologia com a educacdo em meio aos povos
indigenas se estabeleceu também nesse processo de construcdo dessa disciplina, quando
a etnologia indigena influenciada pelo relativismo cultural norte-americano se tornou
central na producdo do conhecimento nesse campo. Inicialmente mostrando formas de
educar entre esses povos, e posteriormente preocupando-se com Seus processos de
escolarizacéo.

Entretanto, a medida em que os povos indigenas conquistaram o direito a
educacéo escolar diferenciada, mediante a Constituicdo Federal de 1988, ratificado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, além das demais legislacGes
especificas sobre essa matéria, surgiu também o grande desafio de retomar as escolas e
fazerem acontecer a educacéo diferenciada. Tendo em vista que as escolas em territorios
indigenas contavam com grande parte dos/as professores/as ndo indigenas. Via-se a
necessidade de constituir um corpo docente indigena com habilitacdo no magistério.

Compreendemos que a partir dessa necessidade intensificou-se também a
colaboragdo entre profissionais de diferentes &areas, dentre essas a Antropologia para
assessorar, formular e as vezes executar politicas publicas educacionais pautadas pelo
respeito a diversidade sociocultural desses povos. Demandando do Estado brasileiro a
promocdo de cursos de formacao especificas para professores/as indigenas em exercicio.
A principio foram organizados cursos no nivel Médio, mas, a ampliagdo do nivel de
escolarizacdo ofertados nos territorios indigenas exigiu professores qualificados em areas
especificas cujo a formacao deveria ser a nivel Superior.

A partir dos estudos citados, e dos nossos dados empiricos observamos algumas
questdes que continuam desafiando o alcance de uma formacao de qualidade para esses/as
professores/as, a exemplo da caréncia de: um formato de selecdo para ingressar que
considere as experiéncias socioculturais e conhecimentos dos povos indigenas; um
ambiente universitario acolhedor, com espacos fisicos planejados para as praticas
socioculturais indigenas, e um corpo docente totalmente qualificado conforme a
exigéncia da formag&o que deveria ser ofertada; a mediagdo de conflitos interrelacionais

que reduzam as situagdes de racismo e discriminagdes.
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No caso de Pernambuco, considerando que as atividades presenciais ocorriam no
periodo de uma semana a cada més, nao seria mais viavel que ao invés dos mais de 100
professores/as indigenas se deslocarem longas distancias para a Universidade, o corpo
docente do curso se deslocar até os territdrios indigenas? ' Com isso, reduziria os impactos
fisicos e emocionais causados pelo longo trajeto de deslocamento para os estudantes que
habitam territorios com mais de 400 km de distancia do Centro Académico; também
reduziria o custo financeiro com o curso; favoreceria ricas oportunidades de a
Universidade conhecer melhor como vivem os discentes indigenas. Por outro lado, dentro
dos muros da Universidade seus ocupantes perderiam a oportunidade de aprender a
conviver na diversidade, a reestruturar seu espaco fisico e seus conhecimentos para
acolher devidamente a diferenca; a administrar os conflitos gerados pela presenca desta.

Considerando todos esses desafios, pensamos que a presenca e atuacdo dos/as
antropologos/as especialista nos povos indigenas, atuando na assessoria € no corpo
docente dos cursos pensados para professores/as indigenas é fundamental, fomentando a
producdo de conhecimentos e revisdo de conceitos antropoldgicos. Além de ser um/a
profissional qualificado para construir pontes entre o universo académico e territorios
indigenas, envolvendo todos os atores — gestores/as, docentes, corpo técnico, discentes,
liderancas indigenas, e o publico em geral — em situacBes que possibilitem conhecer a
diversidade sociocultural presente no contexto universitario. Assim, favorecendo a
materializacdo do Projeto Pedagodgico do Curso: promover uma educacao intercultural de

fato, ndo sé como produto final, mas sim durante o processo formativo.
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