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PRIMEIRAS INQUIETACOES

Quando uma pesquisa etnografica comec¢a? Para mim, pedagoga formada em
Pernambuco, comeca quando me desloco geograficamente do meu estado para o Rio de
Janeiro para iniciar o curso de Doutorado, uma pesquisa etnografica com mulheres.
Comeca pelos emaranhados/enredamentos desconhecidos (TSING, 2019).

Ser pesquisadora a nivel de Doutorado carrega nuances especificas. Chego para a
pesquisa movida por emogdes e vontades de pesquisar com jovens artistas do funk no Rio
de Janeiro. Penso que meu objeto estd desenhado. Doce engano. O movimento, proprio
de uma etnografia (MIZRAHI, 2014), envolve a pesquisa e o pesquisador/a nos entrelacos
anteriores ao campo de fato.

Inserida no grupo de Pesquisa EstetiPop - Laboratorio de Pesquisa em Estéticas,
Antropologia e Cultura Pop/Popular vinculado ao Departamento de Educacdo da PUC —
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, me dou conta que 0 movimento da
pesquisa etnografica abre um mundo de dialogos tedricos. Sdo sobre esses dialogos
tedricos de etnografia — enquanto disciplina e método —, género e aprendizagens nao
escolares que o presente trabalho abordara.

Compreendo que se trata de um texto ousado ao se dedicar teoricamente na area
da Antropologia. Por isso, ressalto que esse texto é um primeiro (literalmente) ensaio
textual de uma pesquisa etnografica que se pretende realizar num futuro préximo. Mas
também, defendo a ideia de que a leitura, fichamento e reflexdo sobre outras pesquisas
etnograficas agregam a pesquisadora que se pretende realizar uma pesquisa em campo.

Nesse texto, propomos que um primeiro movimento da pesquisa etnografica
comeca na imersdo literaria, e esse enredamento abre um mundo de di&logos tedricos que

ja se relacionam com a pesquisa e com a pesquisadora. Qual o lugar da subjetividade do/a
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pesquisador/a que esta aprendendo a fazer etnografia nesse processo de pesquisa (VEGA
SANABRIA, 2019)?

As chaves analiticas nos sugerem fazer uma etnografia acerca das aprendizagens
ndo escolares que se desenham com o0s processos de subjetivacdo de jovens mulheres
(TOREN, 2021), principalmente no que diz respeito a identidade “natural” de ser mulher
(BUTLER, 2001, 2019; DELEUZE; PARNET, 1998; GUATARRI; ROLNIK, 1996;
HARAWAY, 2019; WITTING, 2019).

Para tal, esse texto trata-se de uma abordagem de base bibliografica no momento
que se arrisca em articular correntes tedricas da Antropologia e do Género. Em seguida,
recorro a etnografias para discutir sobre a aprendizagem na antropologia, a formacéo da
pesquisadora e a producéo de subjetividade no processo de pesquisa, para depois colocar
elementos tedricos de género. Finaliza-se com os direcionamentos seguintes da pesquisa,

pelo menos os proximos planos.

INSPIRACOES ETNOGRAFICAS PARA PENSAR APRENDIZAGENS NAO
ESCOLARES COM MULHERES

O meu interesse por uma pesquisa etnografica no curso de Doutorado se da pela
intencdo de olhar para as mulheres e entendé-las nos préprios termos, sem a pretensdo de
explicar os acontecimentos. Para isso, 0s primeiros movimentos da minha experiéncia de
Doutorado tém se encaminhado por estudar analiticamente a pesquisa etnografica.

Os temas da auto-reflexdo e de producdo do saber antropoldgico envolvem a
pesquisadora em formacdo (VEGA SANABRIA, 2019). A pauta de discusséo sobre o
limites/espacos do etnografo na etnografia é algo que me inquieta — a nivel académico e
pessoal. Varias dimensdes da vida humana da pesquisadora sao mobilizadas a partir da
experiéncia de formacao de Doutoramento — principalmente quando esta se desenha pela
etnografia, como é o presente caso.

Um movimento da disciplina da etnografia tem sido chamar a subjetividade do
pesquisador para a experiéncia. “O lugar da experiéncia na aprendizagem de antropologia
e seu carater reflexivo.” (VEGA SANABRINA, 2021, p. 288). Discutir (junto com o
pesquisador em formacdo) sobre as sua proprias experiéncias que se desenham na
etnografia por meio de sensagdes, sentimentos e estranhamentos é d4 vaz&o ao aspecto
humano e subjetivo. Esses elementos se relacionam-se com o que conhecemos por

anthropological blues.



Da Matta (1978) sugere que o anthropological blues € caracteristico da terceira
fase da pesquisa antropoldgica — o campo, diferenciando-a da primeira, de imersdo na
literatura. O caso da presente comunicacdo ajuda a embaralhar uma e outra fase. Néo
apenas pelo deslocamento que proponho, mas pela imerséo na literatura antropoldgica
que experimento.

O deslocamento geografico e o encontro com 0 novo se misturam com 0S
primeiros estudos de etnografias. Por isso que iniciei esse trabalho com o questionamento:
Quando uma pesquisa etnografica comeca? Nessa se¢do, acrescento a essa resposta — para
além da que pontuei na se¢do anterior — que uma pesquisa etnografica pode comecar na
aproximacao de outras pesquisas no intuito tanto de aprender com essas etnografias, como
também aprimorar o olhar para habilidades de escrita.

E nesse sentido que pontuo a pesquisa de Tassinari (2009) com sua etnografia
sobre outros modos de infancia. Nesse estudo h& o objetivo de se conhecer outras
infancias desatrelada a concep¢ao de “crianga-aluna”, no sentindo de desestabilizar
intocaveis premissas ocidentais sobre culturas infantis. Na referida pesquisa, questiona-
se 0 que desaprendemos quando passamos a frequentar a escola, nocdes de liberdade e a
transmissdo horizontal de saberes (TASSINARI, 2009). A leitura analitica desse texto
agrega quando questiona instituicdes protegidas ocidentalmente, como a escola, abrindo
espaco para outras formas de conhecer o mundp.

Existem possibilidades de aprendizagem que se fazem por caminhos que néo os
formais das instituicOes escolares. Através da etnografia percebe-se que a estética, 0 copo
e a materialidade sdo elementos de socializacdo para o aprender, assim, é importante
colocar a atencdo sobre outras dindmicas (MIZRAHI, 2021). Essa atencdo que aqui
coloco é o que Miller (2013) nomeia da melhor maneira para apreciar a humanidade, uma
atencdo as coisas. A atencdo é uma técnica da etnografia enquanto pesquisa e enquanto
metodologia, ou seja, esta na teoria e na préatica.

A experiéncia etnogréafica de Mizrahi (2019) nos mostra que colocar a aten¢do em
elementos do cotidiano faz emergir significados para boas reflexdes. Através dos cabelos
de mulheres negra foi possivel explorar: “ [...] as injungdes entre estética, politica e
criatividade, notando como o self produz a si ao produzir 0 seu corpo e, nesse processo,
altera a paisagem da cidade.” (MIZRAHI, 2019, p. 460). Ou seja, pela estética esse
trabalho nos instiga a pensar politica, raca e género tornando-se uma etnografia

interessante para a minha formacéo.



Essa possibilidade reflexiva também pode ser interpretada na experiéncia
etnografica de Mead (2015) com adolescentes em Samoa. Atraves do conhecimento de
uma outra cultura, com outros modos de conceber a vida, a morte, sexo, escola e trabalho
nos aproximamos da ideia de aprendizagens pelos modos de vida. E esse o objetivo da
etnografia segundo Ingold (2011, p. 327): “o0 de descrever as vidas das pessoas que nao
nés mesmos, com uma precisdo e uma afiada sensibilidade através da observagdo
detalhada e da experiéncia de primeira méo.”

A pesquisa de Lave e Wenger (1991) é uma das etnografias que me fortalecem
nos estudos de aprendizagens ndo escolares. Nos contextos ndo escolares héa
aprendizagem, e ndo somente no momento do acontecimento, mas no envolvimento de
historias. “Os objetos do conhecimento transitam em varias areas. As caixinhas
‘ordenadoras do conhecimento’ que nos davam a aparente seguranca disciplinar se
perderam nas novas abordagens, metodologias e perspectivas.” (SIMOES, 2009, p. 196).
Acredito em enredamentos de aprendizagens que se ddo nas relagfes e conexdes de
pessoas com 0 mundo e vice-versa. Normalmente as teorias sobre aprendizagem sao
baseadas nas relacdes pessoa e mundo, e em Lave e Wenfer (1991) aprendo a pensar sobre
aprendizagem a partir da dimens&o da prética social.

Fazer etnografia é estar menos preocupado/a com o que esta dado, as definicdes,
e mais preocupado/a em como as coisas estdo acontecendo. Ingold (2011) faz criticas aos
antropdlogos que exercem a disciplina como ciéncia positivista, fazer etnografia nao €
apenas colher dados e produzir teoria. E preciso ver esse mundo da etnografia como n&o
dado.

As aprendizagens feitas em prética, que em Ingold (2015) podemos compreender
como engajamento, a aquisicao de habilidade, tem relacdo com a dimensdo sensorial para
além da cognitiva. E o fazer do trabalho de campo € justamente colocar a atencdo no
mundo, como este se desenrola a frente do pesquisador/a. Alguns autores etnograficos
interpretam esse mundo através de metaforas, como é o caso de Ingold com a metafora
do labirinto e do maze através de sua etnografia com catadores, povos némades.

As etnografias de Tassinari (2009), Mizrahi (2014, 2019) Mead (2015) e Ingold
(2011, 2015) n&o se desenharam em busca de explicar os fendmenos sociais atraves de
lentes teoricas profundas. Muito menos de colocar as aprendizagens nédo escolares em um
pedestal tedrico. Mas é um outro caminho que se d&, principalmente pelo conhecimento
sensivel de outros modos de interpretar a vida. Talvez, os enredos etnograficos se

direcionem muito mais por perguntas do que respostas. Aqui ouso colocar a partir dos



meus estudos iniciais: se uma pesquisa etnografica acredita que encontrou respostas ao
seu “problema”, ha algo equivocado. Pois, o elemento impulsionador é o indagar-se,
principalmente por reflexdes com a realidade: “como nos tornamos quem somos? Esta
questdo esta na base de todas as ciéncias humanas.” (TOREN, 2021, p. 181).

Por isso, penso na etnografia como essa possibilidade de aproximagao com outros
mundos, a fim de conhecé-los. N&o necessariamente cruzando fronteiras geogréaficas, mas
problematizando as no¢des de “familiar” e “exdtico” que Velho (2008) fez em seu texto.
Conhecer o proprio mundo por uma etnografia pode trazer elementos exoticos, como
também no desconhecido ¢ possivel que emerja a familiaridade. Estar no Rio de Janeiro
— ndo sendo carioca — confunde minha prépria experiéncia do que é familiar e do que é
exotico, assim: “ndo s6 0 meu grau de familiaridade, nos termos de Da Matta, esta longe
de ser homogéneo, como o de conhecimento é muito desigual.” (VELHO, 2008, p. 126).

Fazer etnografia também é se deixar envolver pela imprevisibilidade da vida,
pelos emaranhados que se fazem — pelo menos é o que tenho aprendido com Tsing (2019)
gue retomarei mais a frente.

Enquanto pesquisadora em formacdo, preciso me dispor ao imprevisivel, a
concepgdo de um mundo que ndo esta dado. Se eu chego no meu futuro campo de pesquisa
sem antes me preparar para essas imprevisibilidades do mundo que acontecem no campo
— e que eu aprendo lendo sobre outros campos —, provavelmente a minha pesquisa ficaria
presa a um narcisismo etnografico, onde eu s6 iria ver o que meus olhares
metodologicamente treinandos quisessem enxergar.

Aqui cabe um esclarecimento. Estar aberto etnograficamente a imprevisibilidade
do campo ndo é abandonar um método. E ter sensibilidade (e humildade) enquanto
pesquisador/a para conhecer historias, mais especificamente os detalhes das historias.
“Esta ndo é apenas uma histdria, entdo, mas também um método: grandes historias sdo
sempre melhor contadas através de detalhes insistentes, embora humildes.” (TSING,
2019, p. 111, traducéo nossa). Na leitura em questdo, para alem de acompanhar a historia
do cogumelo muito bem entrelagada pela autora, também aprendo a me desprender, a sair
do mesmo, se deixar deslumbrar pelo campo.

Os corpos dos cogumelos me ensinam que as coisas nao séo obvias. E € no detalhe
que as nuances da etnografia se desenham, se fazendo como uma atividade microscopica
que explora os grandes problemas a partir de pequenos universos, como Tsing (2019) o
faz. A ideia de “perturbacdo” e “indeterminacdo” sdo importantes para a compreensao de

etnografia por parte de uma pesquisadora em formacdo. Perturbacgéo seria os episodios



(coisas, momentos, ndo cumprimento de cronograma) que escapam durante a pesquisa
etnogréfica e indeterminagdo sdo as imprevisibilidades que permeiam a vida — a
etnografia (TSING, 2019). Ambos os conceitos me ajudam a desconfiar das explicacdes
Obvias, universais. Penso numa etnografia que me ajude a pensar nas coisas, atraves das
coisas

Assim como Mizrahi (2014) em sua etnografia com Mr. Catra me ensina que essa
escolha metodoldgica de pesquisa ndo é tecer teorias, mas construir relagcbes com o campo
a partir da prépria teoria. E isso ndo resulta em uma explicacdo para um problema, mas:
“as partes estabelecem conexdes que sé&o em si parciais, formando assim uma imagem
toda, mas nunca um todo coeso, pois as partes, por serem humanas e ndo humanas néo
possuem termos de equivaléncia ou comparacdo, portanto, ndo se encaixam nunca.”
(MIZRAHI, 2014, p. 53). Néo se faz pesquisa sobre o campo, mas com o campo. N&o se
faz pesquisa em busca de uma resposta, mas em busca de levantar outras perguntas.

Se eu iniciei o texto questionando — vocé, leitor/a e eu mesma —, quando uma
pesquisa etnografica comeca, agora dou mais uma volta nesse né ao colocar: quando uma
pesquisa etnografica acaba? E aqui trago Novacich (2021) quando coloca que o campo é
pura ansiedade. Antes, durante e depois. Principalmente porque ndo se sabe quando é esse
depois, quando deve ser esse depois. Se de fato acredito que uma pesquisa etnografica
comeca antes do proprio campo, posso afirmar que a ansiedade que o campo gera também
acontece antes da insercéo.

Por isso me instigo a pensar sobre as aprendizagens ndo escolares das jovens
artistas mulheres no funk carioca... Trago, pois, para o presente texto a discussao de
género gue tem se desenhado em meus estudos.

Ao pensar por meios de estudos de etnografias que nada estd dado, trago essa
reflexdo para as questfes de género. Chego ao curso de Doutorado numa ingenuidade
tedrica em supor que a categoria de género ja esta ponta para mim. Para isso, 0 conceito
do devir mulher me ajuda a discutir a experimentacdo da vida por corpos femininos que
rompem com uma estrutura de sociedade que engessa as identidades (GUATARRI,
ROLNIK, 1996; DELEUZE; PARNET, 1998).

O devir ¢ o entrelaco do fazer-se e refazer-se da vida que muitas vezes operam no
siléncio (DELEUZE; PARNET, 1998). O devir mulher se inscreve de maneira profunda,
é algo novo que se sente, e que se refaz, sdo: “formas de existéncia que se impdem a cada

nova configuracdo da experiencia. [...] Concluséo: pelo jeito, qualquer ruptura com o



modo de funcionamento de nossa sociedade passa, no minimo, por um devir mulher.”
(GUATARRI; ROLNIK, 1996, p. 81).

Me autodenomino feminista por acreditar que ao colocar a categoria género como
elementar na pesquisa, sou, obviamente uma pesquisadora feminista (SCOTT, 1999;
BUTLER, 2003).

Mas entdo me questiono — e me desmonto — ao pensar que reduzir as questdes de
género e do devir mulher a essas categorias fechadas e estanques vai de encontro com as

inspiracdes etnogréaficas que venho me alimentando e que sinalizei anteriormente.

Tem-se tornado dificil nomear nosso feminismo por um Unico adjetivo — ou
até mesmo insistir na utilizagdo desse nome, sob qualquer circustancia [...]
depois do reconhecimento, arduamente conquistado, de que o género, a raga e
a classe sdo social e historicamente constituidos, esses elementos ndo podem
mais formar a base da crengca em uma unidade ‘essencial’. (HARAWAY, 2019,
p. 165)

Com Donna Haraway em “Manifesto ciborgue: ciéncia, tecnologia e feminismo-
socialista no final do século XX” vejo que preciso enxergar também o ser mulher para
além de uma Unica perspectiva. Se me proponho a pesquisar com mulheres — e essa ideia
continua a direcionar os meus caminhos no Doutorado —, preciso me descontruir da ideia
Unica de uma suposta construcdo de mulher.

N&o ha uma origem identitéria natural. O que é natural? “Nos fomos forgadas em
NnOSSOS COrpos e em nossas mentes a corresponder, sob todos os aspectos, a ideia de
natureza que foi determinada para no6s.” (WITTING, 2019, p. 83). Ha de se pensar,
nenhuma construcdo é total e ndo ha nada de naturalmente construido em ser mulher.
Direcionar uma pesquisa com mulheres a essa Unica vertente de pensamento é simples e
mais do mesmo. Reduzir a categoria “mulher” a unica condigdo de vitima como base de
analise ja causou muitos danos (HARAWAY, 2019). Fazer uma pesquisa etnografica com
mulheres no atual contexto precisa se despir de categorias Unicas, fechadas. Eu preciso
me despir de comportamentos teoricos inegociaveis e conhecer outros contextos e

possibilidades:

Pensamos que para conhecer os contextos de uma realidade global é necessério
um deslocamento para o estudo das relagcBes locais, suas significacdes,
representacdes, apropriacdes producdes e reprodugdes. A imprevisibilidade e
imprevisibilidades a¢des humanas fazem com que ordenamentos, encaixes e a:
tentativas de produzir lugares para as coisas e pessoas falhem. (SIMOES, 2009,
p. 204)



Muito se tem discutido sobre a “reconstrucdo do género” (LAURETIS, 1994;
LOURO, 2002), mas ai eu (me) questiono: reconstruir género para que? A minha pesquisa
etnografica em género (a se fazer no futuro) ndo deseja destruir, construir, reconstruir
nada...dispenso essa presuncdo académica. Desejo me aproximar da vida de jovens
artistas do funk no Rio de Janeiro, sendo uma mulher pesquisadora, para conhecé-las em
suas experiéncias de vida em corpos femininos, que trard elementos de “exético” e
“familiar” a minha experiéncia enquanto mulher em um (outro) corpo feminino.

Estudar género me provoca porque eu também provoco o mundo sendo uma
mulher. Me encontrar entrelacada por meu objeto de estudo é problematizar a minha
presenca como pesquisadora no mundo através do meu corpo. O meu corpo discute o
feminismo e as materialidades inconformadas (BUTLER, 2001). E ingénuo pensar que
uma pesquisadora mulher em um campo de etnografia ndo ira mobilizar elementos com
e nessa categoria através da sua humilde presen¢a no campo. “O corpo ndo € uma
materialidade fatidica, terminada na sua prdpria imagem; ele é uma materialidade que
carrega, pelo menos, certos significados, e esse carregar ¢ fundamentalmente dramatico.”
(BUTLER, 2019, p. 216).

Quais dramas eu vou experimentar ao questionar como as aprendizagens néo
escolares podem contribuir para uma pesquisa etnogréafica com mulheres? Se a pesquisa
etnografica comeca antes da experiéncia de campo, ouso dizer que em alguma medida o0s
estudos sobre etnografia e o translato para cursar o Doutorado ja me deslocam e me

desafiam a pensar sobre fazer pesquisa com mulheres, sendo uma mulher.

ENCERRA-SE ESSE TEXTO, CONTINUA A ETNOGRAFIA

As pesquisas etnograficas que venho estudando, as quais discuti aqui de maneira
breve, me mobilizam a acreditar que uma pesquisa de natureza etnografica comeca antes
do campo. Comega, inclusive, aperfeicoando um olhar sensivel enquanto pesquisadora e
etnogréafica para quando de fato esse campo se iniciar, entendendo que talvez os limites
desse inicio e desse fim sejam dificeis de serem tracados.

Nesse trabalho, propus apresentar os iniciais movimentos de uma etnografia a
partir da reflexdo da mesma enquanto disciplina e enquanto metodologia para uma
pesquisa que se propde a fazer-se com o género. Num primeiro movimento, levantei
discussOes sobre as aprendizagens ndo escolares na antropologia — a atengéo, a relagéo

com outros mundos e a ndo obviedade destes —, a formacdo da pesquisa a producgéo de



subjetividade no processo de pesquisa — pelo o anthropological blues — e entdo coloquei
como a categoria género tem me mobilizado enquanto pesquisadora mulher.

Encerro esse texto para entdo iniciar a minha etnografia. Através do Projeto de
Extensdo: “O Mapa do Funk na Rocinha” vinculado ao EstetiPop e a PUC-Rio vamos
mapear a producdo do funk na comunidade em questdo em colaboragdo com os agentes
do movimento musical. Essa atividade de extensdo se configura como o segundo
movimento pratico da minha pesquisa de Doutorado — a primeira, sem davida, foi o
deslocamento para o Rio de Janeiro.

Nas leituras que tenho me aproximado enxergo hoje esse futuro campo como uma
relagdo que precisa se criar por meios de participacdo, superando a enganadora ideia de
pesquisadora neutra.

A escolha que fiz de estudar mulheres enquanto pesquisadora ndo é neutra. Sou
uma mulher que experimenta 0 mundo pelo corpo (materialidade) feminina que faz e se
faz pelo género. O encantamento pelas aprendizagens nédo escolares (atencdo e
subjetividades) também ndo € neutro. Sou pedagoga de formacdo em um curso de
Doutorado em Educacdo pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. E a
prévia decisdo por uma pesquisa etnografica também ndo é neutra. Eu quis me deslocar
(e ser deslocada) para outro estado para me aperfeicoar enquanto pesquisadora.

Os emaranhados que se desenham e irdo se desenhar desses entrelacamentos com
0 campo é assim a prépria experiéncia que permeia a etnografia. Movimentando esses
elementos de n&o neutralidade, eu coloco uma nova questdo para movimentar minha

pesquisa: como o/a pesquisado/a sabe que encontrou 0 campo da pesquisa etnogréafica?
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